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Resumo: Pensar a Antropologia fora da Academia ndo € tarefa facil, tornando-se um desafio
maior quando se quer pensar sua relacdo com a Educacdo. Assim, este trabalho visa explorar
contribuicdes que a Antropologia pode oferecer a implementacdo de duas normatizagdes que
modificam a LDB. Uma delas diz respeito ao Parecer do CNE/CEB 38/06, o qual introduz a
Sociologia no Ensino Médio e requer uma reflexao atualizada sobre a formacao de licenciados
em Ciéncias Sociais e metodologias de ensino que déem conta da transposi¢do de conteudos
para tal nivel de ensino. Além disso, hd a Lei 10.639/03, que torna obrigatdria a tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira" como conteudo transversal das aulas de Artes, Historia e
Literatura. Com isto, propomos, também, discutir o papel do conhecimento antropoldgico na
formacao de tais professores, dado que estes devem se ocupar de temas caros a Antropologia.
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Introducao

O presente trabalho visa explorar a contribuicdo que a Antropologia tem a oferecer
para a Educacdo Bdsica no que tange a recentes normatiza¢des que modificam a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), impondo novos desafios as Ciéncias
Sociais e a Antropologia em especial, no ambito do debate sobre Educacdo. Estas
normatizagdes se referem, primeiramente ao Parecer 38/06 do CNE/CEB, que faz retornar a
Educagdo Bésica o ensino de Sociologia. Em segundo lugar, temos a Lei 10.639/03, a qual
institui como obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras de modo transversal
das aulas de Artes, Histdria e Literatura.

Dessa forma, o presente texto estd dividido em quatro partes. Na primeira delas
buscamos tracar um histérico das relagdes entre Antropologia e Educagdo, de modo a situar o
debate aqui proposto. Na segunda parte, tratamos do modo como a Antropologia é chamada a
constar no curriculo do Ensino Médio, dentro dos contetdos da disciplina de Sociologia.
Daremos énfase a reflexdo acerca do desenvolvimento de novas metodologias de ensino que
ajudem os professores a realizarem a transposi¢ao didética de contetidos para esse nivel de

ensino. Em uma terceira parte, discutiremos o modo como a Antropologia pode contribuir
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para a insercdo da temética de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, em especial apresentando
alguns conceitos antropoldgicos que podem auxiliar os professores e alunos nesta tematica.
Por tltimo, realizamos uma reflexdao comparativa acerca do ensino de Antropologia para os
cursos de Ciéncias Sociais e para os demais cursos de graduagdo, enfocando os modos como a

especificidade da Antropologia € construida nesses dois contextos distintos.
1. Antropologia e Educacao: um dialogo a ser melhor explorado

Apesar da Histéria da Antropologia apontar importantes antrop6logos que se tornaram
referéncia para o estudo de questdes educacionais, tais como Margaret Mead, o debate entre
Antropologia e a Educagiio é muito raramente explorado hoje em dia (GUSMAO, 1997).
Poucos antropdlogos dedicam sua carreira ao estudo da temética da Educagdo, a ndo ser como
um tema que tangencia seus interesses centrais, como a questao indigena (educagao indigena)
e a Antropologia da Religido (ensino religioso nas escolas). Um dos motivos para a
existéncia de um hiato entre Antropologia e Educacdo se deve em funcdo do campo de
estudos da Educagao, constituido fundamentalmente como interdisciplinar, ser relegado pelos
antrop6logos ao dominio da prética, da intervengdo pedagdgica. Assim, o estatuto dos estudos
sobre educagdo acaba recebendo um valor menor.

Além da tomada da educacido como objeto de estudo, por parte dos antropdlogos, hd
também pouca reflexdo em torno do ensino de Antropologia — ndo hd debates sobre
metodologias de ensino, sobre estratégias de aproximagao com o saber antropoldégico em sala
de aula. Alguns autores tém afirmado o quanto o peso do passado da Antropologia,
constituida em meio ao projeto colonizador europeu, tem dificultado que se pense a pratica da
disciplina fora dos dominios da pesquisa académica em sentido estrito (ANJOS; LEAL,
1999). Desse modo, um debate mais estreito com a drea da Educacdo requer que a
Antropologia se repense para dar respostas a questdes muitas vezes praticas, desenvolvendo
novas formas de operacionalizacdo de seu saber que nao voltadas a pesquisa académica.

No entanto, a0 mesmo tempo em que hd poucos antropdlogos pensando a Educacio,
ha um grande ntimero de trabalhos ditos qualitativos ou mesmo "etnogréaficos", realizados no
ambito dos Programas de Pdés-graduacdo em Educacgao, por profissionais sem formacdo em
Antropologia e sem que se estabeleca um didlogo mais aprofundado com a tradicdo
antropolégica. O uso dessas abordagens da Antropologia para compreender a “vida escolar
cotidiana” (ANDRE, 1997) tem retirado o monopdlio da Antropologia sobre a “etnografia”,
instrumento a partir do qual a disciplina foi constituindo sua autoridade ao longo de sua
histéria (CLIFFORD, 1998). Essa perda de monopdlio, somada as crescentes demandas por

antrop6logos fora da academia (em ONG's, 6rgaos governamentais, ou mesmo na sala de aula



da Educagdo Baésica), traz novos desafios a disciplina e requer uma redefini¢io da prépria

identidade e especificidade do saber antropolégico.

2. Antropologia na Educacao Basica: desafios metodologicos e de transposicao didatica

Com a promulgacdo do Parecer do CNE/CEB n° 38/2006, de 7/7/2006, o qual
reintroduz a disciplina de Sociologia nos curriculos do Ensino Médio, a Antropologia €
convocada a refletir acerca de questdes referentes ao Ensino Bésico e, com isto, construir um
novo l6cus para debate. O ensino de conteudos, antes pensados apenas para o Ensino
Superior, agora para o Ensino Médio, traz desafios pedagdgicos e metodoldgicos para os
professores.

Historicamente, a luta pelo retorno da disciplina de Sociologia a Educacao Basica foi
levada a cabo por Sindicatos de Socidlogos espalhados pelo Brasil (SINSESP,
SINSoci6logos/RS, etc.), os quais fomentaram debates nacionais, criaram comissdes regionais
e fizeram audiéncias com ministros e secretarios de educac@o. Mesmo considerando a origem
desta luta e o fato da disciplina levar o nome de "Sociologia", nao podemos esquecer que esta
deve ser obrigatoriamente ministrada por um profissional com formagao docente em Ciéncias
Sociais, o qual deve conjugar conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica,
como previsto nas Orientagcdes Curriculares Nacionais (OCN's).

Nesse sentido, cabe a Antropologia refletir acerca de suas relagdes com a Educacio,
dado que seus conceitos e temas adentrardo a Educacdo Basica, ganhando uma nova forma de
divulgacgdo fora dos muros académicos. Tal movimento traz diversos desafios, os quais devem
ser assumidos pelos antropdlogos, tanto em relagdo a formacdo de licenciados em Ciéncias
Sociais, quanto ao desenvolvimento de metodologias de ensino que déem conta da
transposicdo didatica dos conteddos para tal nivel de ensino. Assim, é importante pensarmos
na operacionalizacdo, ou seja, na forma como o professor poderd trabalhar esses conteidos
em sua sala de aula.

Entendemos que a busca por uma alternativa ao ensino tradicional deve ser a tdonica
em todas as disciplinas na escola, mas principalmente na Sociologia, dado seu viés
problematizador da realidade social, e suas funcdes de "estranhamento” e "desnaturalizacao",
conforme previstas nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio. No entanto, o que se
observa no cotidiano de nossas escolas e na Universidade sdo esfor¢os muito pequenos no que
diz respeito ao desenvolvimento de estratégias para a aplicacdo dessas concepgdes em sala de

aula.



2.1. A disciplina de Sociologia e a formacao de professores

Partimos do pressuposto de que a Antropologia, dentro da disciplina de Sociologia,
pode ajudar alunos e professores da Educacdo Bdsica a conhecer, relativizar e pensar
criticamente a diversidade e a desigualdade que conforma a realidade brasileira,
desmistificando no¢des ja naturalizadas e/ou essencializadas acerca do que se entende por
raca, cor, etnia, identidade, entre outros. No entanto, estamos longe de um consenso em
relacdo a0 modo de se trabalhar essas questdes na escola. Um dos obsticulos para o
desenvolvimento desse debate estd ligado a distin¢do entre a formacao dos bacharéis de dos
licenciados em nossas universidades.

Neste sentido, se € verdade que a Sociologia possui um histérico extremamente
fragmentado nas escolas brasileiras, o mesmo ndo € verificado quando estudamos a sua
presenca no Ensino Superior. Em estudo feito, Meksenas (1995) afirma que o periodo entre
1925 e 1942 representou os “anos dourados” do ensino de Sociologia, o que corrobora com a
idéia de que esta fase foi de extrema importancia para a popularizacdo da Sociologia. Na
mesma direcdo, Moraes (2003) argumenta que a maior parte da produgdo bibliografica
tratando do tema “Ensino de Sociologia” ocorreu entre 1930 e 1960 e que, apds esse periodo,
a Sociologia confinou-se no meio académico-cientifico. A partir disso, temos a raiz da
hierarquiza¢@o entre o ensino académico e o escolar, ficando esse ultimo em uma posi¢ao
inferior aquele.

Todavia, com o processo de democratiza¢do iniciado no final da década de 1980
criam-se condi¢des propicias para a retomada da disciplina de Sociologia nas escolas. Porém,
a propria Lei 6.888/1980, regulamentada pelo Decreto 89.531/1984, que trata do exercicio da
profissdo de Socidlogo, cria constrangimentos para os Licenciados, pois reconhece somente
os Bacharéis como Socidlogos. O que ndo ocorre somente na area de Ci€ncias Sociais, mas
também em outras dreas como a Geografia, Histéria, Matemadtica, etc.

Portanto, essa distincdo entre Licenciatura e Bacharelado fez com que ocorresse,
também, uma desvaloriza¢ao do papel do educador em nivel bésico, fato que encontra amparo
nas péssimas condicdes da educacdo nesse nivel de ensino, principalmente na escola publica.
Nesse sentido, a desvalorizac¢do histérica do professor da educag@o bdsica serve como mais
um fator na estruturacdo da mencionada hierarquia. Da mesma forma, observa-se que a
produgdo tedrica e as pesquisas sobre ensino de Sociologia também espelham essa quase
invisibilidade, onde um breve olhar acaba por constatar um quadro, de certa forma, desolador:
pouca producdo académica e falta de incentivo para a realizacdo de novas pesquisas em
Ciéncias Sociais e Educac¢do. Contudo, existem mudangas em curso e algumas pesquisas

realizadas nos ultimos anos tém alimentado o debate, sobretudo, no que se refere a forma



como diferentes contetidos considerados como de lido complexo no préprio ambito

académico, podem ser trabalhados em niveis inferiores de ensino.

2.2. Transpondo didaticamente os contetidos

Diante dessa realidade, exposta no item anterior e explorada de forma pormenorizada
em outro lugar (RAIZER, MEIRELLES & INGRASSIA, 2006), o Licenciado em Ciéncias
Sociais se depara com dois grandes desafios a sua frente: 1) de conquistar espaco nas escolas,
onde egressos de cursos de filosofia, histéria e geografia ocupam vagas destinadas a eles; e, 2)
de pensar o planejamento de suas aulas em fun¢do de um publico que ndo estd ali para receber
uma formacdo socioldgica que se destina a formagdo de soci6logos. Da mesma forma, o
professor de Sociologia precisa adequar sua abordagem no que diz respeito a temas
relacionados a Antropologia, permitindo que estes possam ser trabalhados dentro das aulas de
Sociologia, uma vez que € sob o jugo desta disciplina que adentramos na educagdo bdsica,
porquanto.

Neste sentido, retomamos aqui o desafio de operacionalizarmos — a partir do conjunto
de conhecimentos que adquiridos em nossa formacdo académica em Ciéncias Sociais —
estratégias que permitam a um publico sem uma vivéncia nessa drea académica e que possui
expectativas diversas em relacdo ao docente e ao contetido de Sociologia, cumprir aquilo que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional determina: “o dominio dos conhecimentos
de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Nao estaremos formando,
portanto, Cientistas Sociais na escola bésica, de modo que a Sociologia, a Antropologia e a
Ciéncia Politica que aprendemos na graduacdo deve, obrigatoriamente, passar por um
processo de adequacdo.

Esse processo de adequacdo, por sua vez, ndo implica em que fiquemos em uma
dimensdo aproximada do que conceituamos por senso comum. Sob esta Gtica, a tarefa do
professor de Sociologia — e também do antrop6logo que adentra a sala de aula — reside na
busca das pré-nogcdes que existem nos educandos, o qual deve oportunizar a estes a
sistematizac@o e o estabelecimento de um didlogo entre os contetidos escolares e a realidade
na qual este estd inserido. Dessa forma, aqui fazemos referéncia a desnaturalizacdo dos
aspectos socialmente construidos, de modo que este € um importante objetivo a ser
perseguido pelo professor em suas aulas.

E, dessa forma, a realizagdo da transposicdo didatico-pedagdgica torna-se o ponto
central para o trabalho do professor de Sociologia, a qual, como ja escrevemos em outro
momento (RAIZER, MEIRELLES & INGRASSIA, 2006), consiste na adequagdo dos

conteddos tedricos aprendidos na Universidade para o publico escolar, sem perder o rigor



analitico que os caracteriza.

Neste sentido, para a efetivagdo desse objetivo, se partirmos da légica de construcdo
do conhecimento a partir de uma abordagem construtivista com base nas categorias propostas
por Jean Piaget teremos que o processo de construcdo do conhecimento poderia se dar com
base em dois caminhos distintos — ndo excludentes entre si, mas, sobretudo, complementares
— que tanto os alunos como os professores percorrem com vistas a significacao/ressignificacao
de conteudos trabalhados em sala de aula. Tais caminhos, tecidos a partir da abordagem que
aqui propomos, parte da interacdo dialdgica entre aluno e professor e, desses sujeitos com o
meio, com as pessoas que os cercam, com o contexto da sala de aula da qual fazem parte.
Desse modo, ndo excluem de forma alguma, portanto, a realidade vivida pelo aluno fora da
escola, na sua comunidade, na sua casa.

Todavia, tais caminhos nao sdo fisicos e situam-se, sim, na génese do processo de
aprendizagem e na forma como o professor concebe tal processo, em especial, na relagdo que
este mantém com sujeito do conhecimento — o educando. Dessa maneira, ¢ com base na
proposicao de trés modelos hipotético-analiticos que buscamos ilustrar os percursos
percorridos, ora pelo professor, ora pelo educando, no processo de ensino aprendizagem de

conteudos relacionados a Ciéncias Sociais.

Esquema 1: Modelo hipotéticos do processo de construcao do conhecimento: refazendo o
caminho percorrido pelo professor

Abstrato

!

Concreto

!

Abstrato

Esquema 2: Modelo hipotético do processo de construcio do conhecimento: refazendo o
caminho percorrido pelo Educando

Duas compreensoes:

Compreensdo 1 Compreensdo 2
Concreto Abstrato
} \
Abstrato Concreto
} \
Concreto
Abstrato



Esquema 3: Modelo hipotético do processo de constru¢ao do conhecimento em sala de
aula a partir da analise do percurso percorrido tanto pelo educando como pelo professor

Percurso do Professor

Ed. Basica Ed. Superior
Abstrato
}
1° Possivel do Educando 2° Possivel do Educando
Concreto
}
Concreto — Abstrato — Abstrato
\ }
Abstrato Concreto
! !
Concreto Abstrato

Disto depreende-se que ja conhecemos um dos processos possiveis a partir do qual o
conhecimento € construido, tanto pelo aluno como pelo professor, de modo que podemos
passar agora a sua operacionalizacdo e aplicacdo em relagdo a metodologias de ensino que
déem conta das necessidades impostas para a disciplina de Sociologia em geral, e a

Antropologia em especifico, no que tange ao cumprimento da Lei 10.639.

3. Antropologia e cultura afro-brasileira: explorando conceitos centrais

Outra importante normatiza¢do, que abre espaco para a Antropologia em outros
ambitos, € a Lei n° 10.639, de 9/01/2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", como contetido transversal a
ser trabalhado nas aulas de Artes, Histéria e Literatura. Essa Lei, como se sabe, € faz parte de
um conjunto de politicas afirmativas levadas a cabo pelo governo brasileiro, impulsionadas
pelas reivindica¢des do Movimento Negro e de outros setores da sociedade.

Para que, de fato, estes temas sejam trabalhados de modo proficuo por professores e
alunos, é necessdrio que haja mudangas na formacdo dos professores das mencionadas
disciplinas. Transformag¢des na Educacdo Bésica sempre requerem uma adequagdo do Ensino
Superior, especialmente na drea de formagdo docente. Portanto, notamos que a insercao de
conhecimentos de Antropologia, nos cursos de licenciatura em Artes, Histéria e Literatura

pode vir, de certo modo, a qualificar a formagdo desses professores, devido a longa tradi¢dao



da Antropologia em tratar de temas e conceitos tais como cultura, etnicidade e identidade.
Exploremos um pouco mais essa questao e tentemos pensar como podemos abordar teméticas
relacionadas a Antropologia dentro das aulas de Historia, Literatura e Artes.

Suponhamos que o professor de Artes esteja a trabalhar com os periodos artisticos
brasileiros, em especifico aqueles relativos a arte sacra, por exemplo. Neste sentido, uma
possibilidade para este professor residiria em agregar a sua aula algumas leituras relativas a
estética e a arte religiosa afro-brasileira de modo a mostrar ao aluno que tanto o catolicismo
como as religides afro-brasileiras influenciaram a obra de muitos destes artistas. Outra
possibilidade interessante residiria, no caso da pintura, na anélise comparativa da forma como
o negro & retratado ao longo de diversos momentos da histéria da pintura no Brasil e, de que
maneira ele € incorporado ao imagindrio nacional, a partir dos anos 30, com a obra de
Gilberto Freyre.

Uma outra possibilidade estaria nas maos do professor de Histéria e de Literatura que
poderiam, paralelamente aos contetidos programaticos de suas disciplinas, mostrar como a
identidade e a cultura afro-brasileira foram se conformando ao longo de diferentes periodos
histéricos e/ou literdrios e incorporando elementos da cultura européia e indigena, assim
como foram introduzindo elementos provindos de sua matriz étnico-cultural africana.

Como vemos, as possibilidades sdo muitas, bastando para isso um pouco de leitura e
traquejo no lido com conceitos da antropologia. Todavia, quando olhamos para a forma como
a antropologia é trabalhada no nivel superior, fora dos cursos de Ciéncias Sociais surge-nos
outro problema: como podemos mudar a forma como esta € ensinada em outras dreas do
conhecimento que ndo as Ciéncias Sociais de modo que permita, ao professor, esse

movimento que aqui propomos.

4. Antropologia no ensino superior: o “noés” e o “eles”

A discussdo acerca das relagdes entre Antropologia e Educacdo nio pode ser pensada
sem se fazer referéncia a inclusdo de disciplinas de Antropologia para diversos cursos de
graduacdo que nao as Ciéncias Sociais, tais como Medicina, Psicologia, Direito, Histéria,
entre outros. Enquanto professores universitarios, encontramos dificuldade em selecionar
materiais especificos para discentes que ndo serdo antropélogos, mas apenas visam obter
algumas nocdes do saber antropoldgico para aplicar em sua futura pratica profissional. Essa
dificuldade, mais uma vez, estd vinculada a dificuldade da Antropologia em se pensar
enquanto ciéncia aplicada, fato que, dificulta o desenvolvimento e a operacionalizacdo de seus

conceitos e teorias para além do métier académico da prépria Antropologia.



Neste sentido, em pesquisa realizada sobre o ensino de Antropologia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (MEIRELLES & SCHWEIG, 2008) notamos que a presenga de
disciplinas de Antropologia em outros cursos de graduacdo nio vinha acompanhada de uma
adequacdo dos conteidos para os fins especificos de cada curso. Havia, portanto, uma
auséncia de desenvolvimento de estratégias pedagdgicas e metodolégicas de modo a
contemplar as necessidades praticas dos futuros profissionais de outras dreas. Deste modo,
constata-se que a presenca da Antropologia apenas fornece um “toque humanistico”, sem que
se marque a especificidade do saber antropoldgico e sua relacdo com a area de atuagdo dos
alunos, a curriculos de cursos ndo muito voltados as ciéncias humanas.

No ambito das Ciéncias Sociais, onde o foco €é a formacao de futuros cientistas sociais
e antropdlogos, o ensino de Antropologia tem privilegiado o trabalho de campo, como
iniciac@o obrigatéria e “rito de passagem” (DA MATTA, 1987), para o estudante. A dimensao
de pratica profissional é pensada, também, em termos da pesquisa de campo e da escrita
etnografica, as quais sdo exercitadas desde o primeiro semestre do curso. No entanto, ndo ha
um preparo dos alunos para a atuagdo fora dos muros académicos — e isso inclui a falta de
preparo para atuar no Ensino Médio.

Disto depreende-se que a discussdao sobre ensino de Ciéncias Sociais na Educacio
Baésica raramente € levada a cabo nas disciplinas de Antropologia dos cursos de Ciéncias
Sociais ficando, geralmente, relegada as disciplinas de formagdo especifica para a
Licenciatura (Psicologias, Sociologias, Filosofias da Educacdo) e as disciplinas de estdgio
obrigatorio. Dessa forma, observamos que o didlogo entre a Antropologia e a &drea da

Educacao € dificilmente travado.

Consideracoes Finais

Este paper teve por objetivo contribuir para o debate que envolve a busca de
aproximacodes entre Antropologia e Educagao. Tentamos também mostrar que existe um hiato
entre a formagao do bacharel e do licenciado em ciencias sociais, onde o primeiro ocupa lugar
privilegiado em relagdo ao segundo. A partir deste hiato, na maioria dos casos, pouco se pensa
no desenvolvimento de habilidades para a docéncia em sala de aula e muito na formacgao de
pesquisadores. No entanto, dada a caréncia de vagas no mercado de trabalho e a
impossibilidade da carreira na docéncia superior absorver a todos os egressos, estes acabam,
muitas vezes, nas salas de aula da educacdo bdsica, ocupando uma fun¢do para a qual ndo
foram preparados em sua formacao.

Outra constatagdo reside na necessidade de realizarmos um movimento de reflexao



sobre nossa propria pratica docente de modo a desenvolver formas de operacionalizacdo de
conteddos e temas que sdo de lido complexo na universidade, para alunos da educacdo bésica
— transpondo-os, assim, para este nivel de ensino.

Além disso, buscamos provocar uma reflexdo acerca do estatuto que a Antropologia
ocupa na Universidade e tratd-la de forma séria e comprometida quando direcionada a alunos
que dela se utilizam — seja como conhecimento complementar em sua formacdo profissional
em outra drea, seja para pensar suas aulas e corroborar para o cumprimento da Lei 10.639, no

caso das licenciaturas.
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